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教材研究

意象·情节·叙事：初中统编历史教材

关于中华民族的抗战书写

黄坤涛，王芷凡，郑　刚

摘要：初中统编历史教材作为中小学三科统编教材的核心组成部分，其中关于中

华民族的抗战书写彰显了伟大抗战精神，对塑造学生正确的历史认知有着重要作用。教

材在编排抗战历史时有其内在逻辑，从意象建构层面挖掘中华民族抗战的原型意象、概

念意象和符码意象；从情节设置层面梳理中华民族抗战的事件逻辑、能动形象和因果机

制；从叙事方式层面揭示中华民族抗战的主体位置、斗争场域和正义立场。通过系统阐

释初中统编历史教材中的抗战历史，有利于强化中小学的抗战历史教育，弘扬伟大抗战

精神，培育学生的爱国情感和国家认同，进而铸牢中华民族共同体意识。
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初中统编历史教材作为中小学三科统编教材

的核心组成部分，其中关于中华民族的抗战书写

彰显了伟大抗战精神，塑造着学生正确的历史认

知，对铸牢中华民族共同体意识有着重要的作用。

正如 《习近平文化思想学习纲要》所指出的，“历

史是最好的教科书，是最好的营养剂”［１］５６，要

“加强对青少年的历史文化教育”“全面推行使用

国家统编教材，把中华民族共同体意识从小就植

入孩子们的心灵”［１］６８。

今年是中国人民抗日战争 （简称 “抗战”）

暨世界反法西斯战争胜利８０周年的重大历史节

点，我们从意象建构、情节设置和叙事方式等维

度审视２０２５年版初中统编历史教材八年级上册

第六单元 （以下分析均基于此文本）关于中华民

族的抗战书写，系统阐释教材中编排抗战历史的

内在逻辑，弘扬伟大抗战精神，为中小学加强抗

战历史教育提供有益启示，培育学生的爱国情感

和国家认同，推动铸牢中华民族共同体意识。

一、初中统编历史教材关于中华民族抗战的

意象建构

意象包含 “意”和 “象”两部分，“象”是

形式，“意”是内容，即意义。［２］１８０当下的视觉文

本更多地体现为图像与文字的结合，初中统编历

史教材作为典型的视觉文本，其设计生成基于图

像和文字整合，将中华民族抗战历史的图文信息

与其所指称的意义进行有机连接。中华民族抗战

的视觉化意象建构存在不同的维度和面向，我们

可以将不同的意象形态划分为三种基本类型———

“原型意象、概念意象和符码意象”［２］１８３。
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（一）元语言系统：中华民族抗战的原型意象

意象受到历史文化和主体意识等的影响，作

为文化构造物的原型意象，其本质是一种普遍共

享的领悟模式。［３］５６原型根植于集体无意识领域，

反映了群体在漫长的历史文化长河中所留存下来

的深层次印记，能够有效地拒绝外部意义的暴力

“干预”。原型概念是集体无意识概念的一个不可

或缺的关联物。［４］原型意象以无意识为居所，是

文化意义上的经验系统和理解框架，它深居于文

本书写的底层结构之中，因此原型决定了文本书

写的元语言系统。［２］１８６原型意象与其他意象形态

不同，其本身所携带的元语言，能够激发人们无

意识的符号认同，拥有极强的意义赋值功能。

原型意象的征用创设了文本释义的文化语

境，“当一种文本携带了某种原型意象时，它本

身就携带了释义规则，从而以一种悄无声息的方

式作用于人们的无意识认同深处”［２］１８７。在中华

传统文化中，基于家国心态而形成的家国同构思

想被视作一种基础的思想观念———重视小我与大

我、个体与集体之间的关系［５］，这种 “中华家国

心态无疑是历史的和经验形态的中华神圣原

型”［６］４２。此原型正如 《荀子·礼论》中关于

“礼之三本”的论述，即以天地、家祖、君师为

核心内容，在中国人的价值理念、心态、情感、

记忆和历史演变中衍生为一种根植于集体无意识

领域的 “家国原型”［６］４５。这一家国原型成为初

中统编历史教材进行抗战历史叙事的元语言。教

材以 “中华民族的抗日战争”为单元主题，并将

“从九一八事变到西安事变”“七七事变与全民族

抗战”等作为单元的内容框架，再现 “日本侵略

者侵略我们的家国，中华民族奋起抗争并最终获

得胜利”的主要事件。在民族危亡之际，无数英

雄的中华儿女前仆后继投身于抗战中，践行在家

国心态等影响下保家卫国、救亡图存的崇高家国

使命。这种基于 “家国原型”的抗战历史叙事逻

辑，为学生提供了认识中华民族团结奋斗、共同

抗战的正确的历史认知图景，厚植真挚的民族情

感与家国情怀。

（二）隐喻的思维：中华民族抗战的概念意象

如果意象中的 “意”指向的是概念，或者说

反映的是一个概念问题，那么这种意象便可以称

为概念意象。［３］７我们借助 “象”这一中介能够抵

达其背后蕴含的特定 “意”，意象 “作为一种隐

喻存在”［７］，是关于意义的把握方式。概念意象

是概念与特定 “象”的外在形式的融合，其思维

本质是隐喻思维，即由 “象”的表征到概念意指

的系统映射［３］７，让我们可以从相对具象的维度

认知和理解概念。

“人是依赖框架而存在的动物，而知识世界

的形成，离不开一定的认知框架。”［２］１８９框架被视

为一种 “阐释图示”，作为人们开展同化、顺应、

平衡等认知活动的基础，发挥辨别、感知、确认

和命名外部不同信息和事实的作用。当一个概念

被生产出来时，其背后包含的内容及所指向的意

义随之生成，与其匹配的一套相对稳定的把握现

实问题的理解框架也正式确立。初中统编历史教

材对抗日战争及其相关的基本概念和认知框架的

确立与阐释，是抗战历史教育中反抗外来侵略话

语实践的主要依据之一。抗日战争是由反抗侵

略、守卫家国的历史事实和话语实践衍生出的概

念意象，其标志性的 “果实”是对抗战历史概念

框架的建构，诸如 “九一八事变” “卢沟桥事

变”“全民族抗战” “抗日民族统一战线”等，

而这些由抗日战争这一上位概念所衍生和统摄

的概念框架赋予了学生把握中华民族抗战历史

事件及其现实意义的一种理解方式。教材在呈

现抗日战争等概念意象时，运用 “图文互塑”

的方式将 “言” “象” “意”三者进行内在的连

接，例如，通过 “九一八事变”“百团大战”等

的文字书写以及 “杨靖宇（１９０５—１９４０）”“彭德

怀 （１８９８—１９７４）”等照片的图像展示，彰显中

国军民的英勇抗战，同时也表明中国共产党在抗

日战争中发挥的中流砥柱作用以及中华民族必将

取得最终胜利。

（三）物象的聚合：中华民族抗战的符码意象

“意”和 “象”的结合，其实意味着物象进

入到象征系统，并被赋予了特定文化内涵和社会

意义，只有处于象征的意义系统中的 “象”才称

其为意象。“当一种符码形式获得了普遍的社会

认知基础，并承载了一定的认同话语时，它便成

为符码意象。”［３］８初中统编历史教材通过图文所

呈现的抗战物象源自历史中的事物和场景，由于

受到人们的反复征用和招募，成为具有普遍性的

象征之符，作为抗战历史的重要组成部分共同构
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成系统的互文网络。中华传统文化思想中常说

“物象有限，意象无穷”，而抗战物象在教材的语

境中所建构的符码意象指向特定的情感或意义。

因为，“意识作用是沿着一定的释义规则展开的，

而释义规则本身又受制于具体语境的变化”［２］１９２。

在初中统编历史教材所呈现的符码意象中，

不但有单个象征符号的形态，也有由多个符码意

象组合构成的拼图式或连续性的形态———集合意

象。而后者作为一种主导性的意象形态，强调的

是系列符码意象在意识领域的共存状态或共享状

态。例如，教材在书写 “九一八事变”时，展现

了 “南满铁路”“枪炮”“沈阳城墙”“长城”等；

在书写 “七七事变”“全民族抗战”时，展现了

“卢沟桥”“宛平城”“四行仓库”“战火中的南

京”等，正是这种相互联系的集合性符码意象。

反抗侵略、守卫家国的抗战历史话语和意义系

统，使不同的意象符码聚合在一起，实现不同符

码意象之间的拼合或串联，为学生呈现了一种相

对稳定的抗战符码集合及其对应的抗战意象。当

抗战的相关物象反复出现在教材媒介叙事体系中

时，它们便形成了一种符号意义上的组合关系，

进而形成一个更大的物象系统———抗战物象体

系，学生在这种由诸多相互联系的符码意象所共

同构绘的中华民族抗战的宏大历史图景中，认

识、理解和体悟其厚重的历史意义，铸牢中华民

族共同体意识。

二、初中统编历史教材关于中华民族抗战的

情节设置

利科 （Ｒｉｃｏｅｕｒ）认为，必须将情节理解为

把事件编排或组织成一个系统的主动含义［８］４４，

即情节指向的是 “事件编排或组织”。初中统编

历史教材在阐述抗战历史时，借助图文对真实的

抗战历史事件及其背后所蕴藏的特定记忆进行再

现———通过因果联系的事件逻辑构造情节，塑造

学生对历史事件的感受和认知，形成关于事件的

“记忆之束”［９］８８。情节还是对行动的模仿［８］４６，

中华民族作为发出抗战行动的主体，在事件的情

节关联中担负能动的历史角色。我们在抗战历史

事件的情节演绎中能够发现历史发展的可能性和

普遍性，并探赜其中的因果机制。

（一）记忆与再现：中华民族抗战的事件逻辑

“记忆是回溯性的重构”［９］８３，具有明显的

“再情景性”［９］９０。关于历史事件的记忆及其再现

是主动的过程，必须使其在动态意义上的进程中

被理解，换言之，通过构造情节来组织抗战历史

事件、唤醒相关联的历史记忆是一个动态发展的

主动过程。“记忆与想象力积极地、有创造性地

为关键事件，甚至是普遍的历史赋予意义。”［９］９２

初中统编历史教材通过构造抗战历史情节来编排

或组织抗战历史事件，对已然发生的抗战事实进

行再现与记忆重构，借助历史的再讲述活动激发

抗战历史记忆新的生命力。

再现的 “记忆”是情节、性格和思想［８］４５，

借此串联关于抗战历史的真实记忆，这是初中统

编历史教材书写中华民族抗战历史的事件逻

辑———将由相互关联的情节所连接的具体历史事

件统摄于抗日战争这一核心事件之下，并反映具

体历史事件中所蕴含的特定人物或群体的精神品

质。一方面，不同的抗战历史事件之间存在情节

关联，即事件之间的因果联系，使得关于抗战历

史的记忆具有连贯性。例如，“九一八事变”作

为中华民族十四年抗战的开端，导致了东北的陷

落和华北处于危机之中，进而爆发了 “一二·

九”运动等抗日救亡运动；张学良、杨虎城发动

了 “西安事变”，迫使蒋介石 “停止内战，联共

抗日”，从 “九一八事变”的肇始到 “西安事变”

的发生与和平解决，事件之间存在着紧密的情节

关联性。另一方面，由情节所组织的事件着重凸

显了在抗战历史背景下特定人物或群体的精神品

质，使关于抗战历史的记忆具有鲜活性。例如，

“九一八事变”后东北沦陷，中国共产党人杨靖

宇等在东北组织游击队，后来改编为东北抗日联

军，英勇地抗击着日本侵略者；“西安事变”的

发动者张学良和杨虎城为了民族大义、抗战大

业，冒死实行 “兵谏”，促成抗日民族统一战线

的建立。教材着重叙述了具体的历史人物或群体

所体现的品性和思想，为学生生动地再现了英雄

的中华儿女为拯救中华民族，不畏生死、舍我其

谁的精神品质和崇高形象。这也为学生塑造了真

实而鲜活的爱国榜样，树立学习和模仿的行动标

杆，建构关于抗战历史的正确记忆，引领学生为

促进中华民族的大团结、大发展贡献自身的一份
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力量。

（二）角色与行动：中华民族抗战的能动形象

求知、推论、认出形象：这是再现的可理解

轮廓。［８］５５在历史情节的构造活动中，行动是构

造活动的 “被构造者”，行动的发出由具体的历

史角色来承担，我们可以从抗战历史事件的内在

情节联结中获得认知、作出推论，进而识别中华

民族抗战的能动形象。不同的历史主体在抗战的

重要历史节点作出各自的选择并付诸行动，其行

动塑造了自身在具体历史事件和情节中所扮演的

角色，决定其需承担的历史责任。

中国共产党在抗日战争中始终扮演着坚决反

抗日本侵略的历史角色，并发挥着中流砥柱的作

用。从抗战的正面战场来看，面对日军的大肆入

侵，中国共产党领导的八路军在平型关主动设伏

袭击日军，并获得了平型关大捷；国民党军队则

先后组织了淞沪会战、徐州会战等。国共两党共

同迟滞了日军的侵略步伐，坚定了中国军民的抗

战意志和信念，将抗日战争拖入战略相持阶段。

然而，随着正面战场军事压力有所减少，国民党

选择消极抗日、积极反共的政策，破坏了抗日民

族统一战线，致使国民党军队在豫湘桂战役中大

溃败。从抗战的敌后战场来看，教材中强调中国

共产党领导的军队始终坚持抗日民族统一战线，

不仅在正面战场有效伏击日军，还在敌后战场进

行艰苦卓绝的抗战，即使是在遭受国民党军队蓄

意打击的情况下，如皖南事变等，依然坚定维护

抗日民族统一战线，坚持全民族抗战。中国共产

党领导的军队，坚持毛泽东主席的 “持久战”的

战略战术，在敌后建立抗日根据地，先后组织了

黄土岭伏击战和百团大战等并取得巨大战果，打

击了日军的侵略气焰，提升了中国共产党及其领

导的军队的威望和形象，振奋了全国军民争取抗

战胜利的信心。教材为学生呈现了以中国共产党

为代表的中华民族在抗战中的能动形象，引导学

生深刻地认识到抗日民族统一战线是中华民族的

“团结线”和 “生命线”，有利于铸牢中华民族共

同体意识。

（三）可能与普遍：中华民族抗战的因果机制

从历史叙事主义的视角看，思考一种因果性

联系，即使是孤立事件之间的联系，便已经是一

种普遍化。［８］５６从抗战历史事件之间所建立的可

能性和普遍性的因果链条———构建情节是初中统

编历史教材编排中华民族抗战历史的内在因果机

制。“构造情节已经是从偶然性中发现理解，从

单个中发现普遍，从穿插的情节中发现必然性或

者可能性。”［８］５６５７当抗战历史事件之间基于内在

的因果关系，其情节发展便蕴含着彼此关联的可

能性和普遍性。

对于历史的再现活动，我们可以运用可能与

现实、普遍与特殊这两个对立来刻画它们。［８］５５

初中统编历史教材在阐述中华民族的抗战历史

时，通过构造情节将抗战历史事件贯穿始终。教

材在编排抗战历史事件时，是根据毛泽东主席在

《论持久战》中所阐明的抗战发展逻辑———包含

战略防御、战略相持、战略反攻三个阶段，最终

必然由中华民族获得抗战胜利。从可能与现实的

因果逻辑链条看，就当时的日本现实而言，日本

的军力、经济力和政治组织力是强的，但其战争

是退步的、野蛮的，人力、物力又不充足，国际

形势又处于不利局面；就当时的中国现实而言，

中国军力、经济力和政治组织力是比较弱的，然

而正处于进步的时代，其战争是进步的和正义

的，又有大国这个条件足以支持持久战，世界的

多数国家是会要援助中国的。［１０］日本侵略者发动

的非正义性战争受到国际反法西斯阵营的共同反

抗，而中国作为反侵略的正义一方，在抗战中军

事力量、国际支持等方面不断得以增强，这是中

华民族抗战的现实性和获得抗战胜利的可能性。

从普遍和特殊的因果逻辑链条看，由局部抗战时

期的东北、华北等部分地区、部分军民投身于抗

战，到全民族抗战时期的全国范围内、全体军民

共同开展抗战，也就是抗战从特殊性到普遍性的

转变。抗战活动不再只是特定的人和群体的行

动，而是对全国各民族、全体中华儿女的普遍

的、共同的行动要求，广泛形成了抗日民族统一

战线，中国成为世界反法西斯战争的东方主战

场，为获取抗战的最终胜利奠定坚实的基础。在

这种可能与现实、普遍与特殊的抗战因果机制的

阐述中，引导学生深入认识中华民族作为一个

“休戚与共、荣辱与共、生死与共、命运与共”

的共同体的历史事实，团结一致的中华民族是不

可战胜的。
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三、初中统编历史教材关于中华民族抗战的

叙事方式

作为一种叙事，所有的历史都是关于在社会

或者国家中，或者任何其他以持续方式组织起来

的群体中，活生生的人或者一起劳动的人的某些

重要成功或者失败。［８］２０２初中统编历史教材所呈

现的抗战历史，是抗战时期的中华民族在反抗日

本侵略的一次次失败或者成功的战斗中走向最终

胜利的历史，也是中华民族为世界反法西斯战争

作出不可磨灭的贡献的历史。从视角选择、时空

塑造和矛盾解决等维度揭示中华民族抗战的主体

位置、再现其斗争场域和正义立场，达成对中华

民族在抗战历史中主体身份的 “自塑”。

（一）视角选择：中华民族抗战的主体位置

叙事的本质应当是叙述事件，也就是通常所

说的讲故事。视角作为构成叙事活动的基础要

素，主要是指 “叙述者或人物从什么角度观察故

事”［１１］１９。在叙事活动中，任何视角都意味着某

种关系，因为与视角相连的主体位置就是关系网

络的联结点或者孔洞。［１２］２５５主体位置关系作为一

个身份的区别差异系统，个体能够通过占据一个

或多个位置关系而获得这样或那样的主体身份。

初中统编历史教材在对中华民族抗战历史事件展

开叙事时，选择了中华民族反抗日本侵略，争取

民族独立、人民解放、维护世界和平的叙事视

角，将中华民族置于抗战历史叙事的主体位置，

使中华民族获得自觉的主体身份。

就叙事而言，视角不仅是对象呈现的方式，也

是对象构成的方式［１２］２５５，同时还能使叙事主体在建

构对象的过程中反观自我、界定自身。初中统编历

史教材编排抗战历史时，将叙事视角主动地确定为

中华民族———反侵略的正义一方，把日本侵略者描

述为与中华民族水火不容的对立面———侵略的非正

义一方，通过日本侵略者这个非正义的对象即 “他

者”完成对 “自我”的正义塑造。根据格雷马斯

（Ｇｒｅｉｍａｓ）的行动元模型和符号矩阵叙事理论，将

抗战所呈现的事件行动元划分为主体与客体、辅助

者与反对者等。［１１］４７抗战历史主要围绕 “中华民族

反抗日本侵略者，保卫家国”这一核心事件展开，

通过将中华民族 （即主体）与日本侵略者及其帮凶

（即客体、反对者）作为对立的主要行动元，同时

还隐含了与中华民族处于统一战线的国际友人等

（即辅助者），进而可以获得如图１的 “符号矩阵模

型”，深入洞悉中华民族抗战的叙事视角与逻辑。

通过这种鲜明的叙事框架帮助学生认识中华民族是

国际反法西斯统一战线的核心成员、认识日本侵略

者所发动的侵华战争的非正义性，引导学生从中深

刻感受中华民族遭受的深重苦难与耻辱，激发其作

为中华民族的一员必须铭记历史、勿忘国耻，形成

维护国家统一的坚强意志。
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图１　抗日战争中的符号矩阵模型

（二）时空塑造：中华民族抗战的斗争场域

任何一个事件都既是时间维度的存在，又是空

间维度的存在。［１３］１５叙事与时空也有着非常密切的

关系。［１３］２８历史的空间形式必须基于时间逻辑，才

能建立起叙事的秩序；只有 “时间性”与 “空间

性”的创造性结合，才能更好地再现历史。初中统

编历史教材在进行抗战历史叙事时，将抗战历史事

件的时间性和空间性融合于具体历史战争情节的构

造过程中，在塑造中华民族抗战的斗争场域中赋予

时间和空间以历史维度和现实意义。

从抗战历史叙事的时间性看，初中统编历史

教材在编排抗战历史事件时，比较严格地遵循抗

战历史事件发展的时间先后次序，就叙事运动本

身来说，叙事时间中还包含着另外一个特征，那

就是叙事运动是一个因果接续的运动［１２］１５１，将

前后发生的抗战历史事件作因果连接——— “情节

化”。从 “九一八事变”到 “西安事变”所发生

的诸多事件之间是存在内在的因果关联的，由于

东北军的不抵抗，日军相继占领东北三省，华北

也陷于危机之中，华北的青年学生在中国共产党

的领导下发动了爱国救亡的 “一二·九”运动。

张学良、杨虎城在中国共产党抗日民族统一战线

政策的感召下，对顽固坚持 “攘外必先安内”政
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策的蒋介石实行了 “兵谏”。从抗战历史叙事的

空间性看，在抗日战争的不同阶段，抗战时期中

国国土空间的沦陷范围随着战局的变化不断发生

演变。在局部抗战阶段，日本侵略者占领了我国

东北三省，并将侵略的魔爪伸向华北，进而发动

了 “卢沟桥事变”。虽然北平、上海、南京、武

汉、广州等地先后失陷，但是中国军民从正面战

场和敌后战场两个战场进行顽强抵抗，在很大程

度上迟滞了日本侵略者的侵略步伐，打破了日本

快速灭亡中国的迷梦。进入战略相持阶段后，日

本侵略者又在长沙地区先后发动三次进攻，均被

中国军队击退，在国内外产生了积极影响。在战

略反攻阶段，中国军队逐步收复了华北、东北等

地，最终迫使日本侵略者宣布无条件投降。教材

从时空维度为学生展示中华民族抗战的斗争场域

演变，引导学生更为全面地把握中华民族艰苦卓

绝的抗战进程，增强必将胜利的民族自信心和自

豪感。

（三）矛盾解决：中华民族抗战的正义立场

为了应对日本侵略者发动的非正义的侵略战

争，中华民族 “基于世界人民反法西斯暴政、反军

国主义侵略的正义立场”［１４］，开辟了世界反法西斯

战争的东方主战场，进行持久而顽强的抗战活动，

实现保家卫国、救亡图存。初中统编历史教材在进

行抗战历史叙事时，遵循 “矛盾—解决”的基本叙

事逻辑。从日本侵略者侵华和中华民族抗日这对主

要矛盾出发，阐明日本侵略者发动侵华战争的非正

义行径和中华民族进行顽强抗战的正义立场。

从中华民族与日本侵略者之间矛盾加深的方

面看，初中统编历史教材按照中日民族矛盾不断

激化的叙事线索编写，其中日本侵略者是发动非

正义侵略战争的罪魁祸首。例如，日军蓄意挑起

“九一八事变”，并不断扩大侵略范围，相继占领

东北三省。东北各族民众与未撤走的东北军爱国

官兵组织抗日义勇军，抵抗日军侵略。这成为中

国人民抗日战争的起点，同时揭开了世界反法西

斯战争的序幕。此外，日军还如法炮制了 “卢沟

桥事变”，悍然发动了全面侵华战争，中国军民奋

起抵抗，这标志着中国全民族抗战的开始。从中华

民族与日本侵略者之间矛盾解决的方面看，抗战前

期，日本侵略者侵略野心膨胀，双方矛盾持续激

化。到了抗战中后期，中国军队虽然在正面战场中

整体上依然处于弱势地位，但是也获得了平型关大

捷和百团大战等胜利，同时在国际上得到美国、苏

联等盟国的支持，抗战的 “天平”渐渐往中华民族

倾斜，最终迫使日本侵略者宣布无条件投降并接受

审判。就此，中华民族与日本侵略者的民族矛盾才

得以基本解决。在 “矛盾—解决”的抗战叙事逻辑

中，教材明确了作为国际反法西斯统一战线一员的

中华民族反侵略的正义立场，帮助学生塑造正确的

抗战历史观，继承和弘扬伟大抗战精神，激发学生

的爱国情感和民族自豪感，铸牢中华民族共同体意

识，引导学生为中华民族的伟大复兴而团结奋斗。
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