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《义务教育语文课程标准（2022年版）》（以下

简称“新课标”）强调，在童话、寓言等阅读中，

学生应在向往美好、关心自然与生命的过程中发展

语言能力与提升思维品质。［1］从核心素养视角看，

中国古代童话具有独特的教育价值：其语言凝练，

因果观念朴素，意象奇特，且承载着中华优秀传统

文化。学生可以有滋有味地读童话、观古人、绘故

事、品传统，通过对中国古代童话的学习，传承、

发扬文化传统中的精华。［2］

中国古代童话多以文言文形式记载，若在小学

阶段直接要求学生攻读原文，既违背学情也非新课

标本意，容易造成畏难情绪。教师要在不增加学生

文言阅读负担前提下，挖掘优秀的、合适的古代童

话教学资源，探索其在小学语文阅读教学中的有

机融入。本文尝试以陈蒲清的《历代童话精华》［3］

为资源依托，通过与教材、快乐读书吧中相关的当

代中西方童话对比，对接核心素养的四个维度，为

一线教师提供资源拓展策略。

一、文化自信：在溯源与漫谈中树立认同

在当代儿童的阅读生活中，《安徒生童话》《格

林童话》等西方经典占据显著位置，而源自中国古

代民间传统的童话则相对被边缘化，学生鲜少意识

到其中不少内容在中国古代早有形态各异的呈现。
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这种“文化源头的失语”，不利于学生在阅读中建

立对本民族传统叙事的心理认同。因此教师通过适

时引入中国古代同构故事，让学生意识到中华民族

自古就有丰富的想象力，从而在心理上确立文化归

属感。

（一）故事溯源，确立文化主体性

新课标所倡导的“文化传承与理解”，不仅是

知识层面“知道有哪些中国故事”，更重在理解其

产生的文化背景与价值内涵，并与当下生活经验

发生联系，最终转化为稳固的文化认同。教师可

以在日常童话教学的过程中，逐步渗透这些具有

童心、童趣的中国古代童话，将故事中蕴含的仁

爱、诚信等价值理念传递给学生，强化其对民族

文化的认同感、亲切感与自豪感。

当学生学习安徒生童话《皇帝的新装》时，教

师可以适时引入《高僧传·虚空细缕》，讲述两个

骗子用虚空细缕织成天衣献给国王的故事。教师可

以这样引导：“同学们，早在一千五百多年前的南

朝，就有了和《皇帝的新装》非常相似的故事，这

说明我们中华民族自古以来，就善于用故事揭露虚

伪、讽刺愚蠢。”这样的拓展引入将中华优秀文化

的种子播撒在学生心中。

（二）联结生活，践行传统美德

中国古代童话中蕴含的哲学观与价值观，与新

时代社会主义核心价值观有着内在的契合。教师应

善于挖掘故事背后的育人价值，并将其与学生的现

实生活相联结，最终落脚于学生的生活实践。

在学生阅读《格林童话》中的《霍勒太太》

后，教师可以引入中国古代童话中相似主题的故

事，如唐代《酉阳杂俎》中的《旁 》讲述了新

罗国的旁 虽遭受弟弟的欺骗，却依旧勤恳耕种，

机缘巧合后得到金锥子，而贪心的弟弟效仿哥哥的

做法，妄图得到金锥子，最终落得丑态百出、羞愤

而亡的故事。这个故事就蕴含着勤劳致富、天道酬

勤的价值观。

教学时，教师不能止步于学习旁 的勤恳，不

能学弟弟的贪心这种说教。可以设计一个讨论活动：

“故事里的旁 因为勤劳得到了‘金锥子’作为奖

励。在生活中，‘勤劳’会给我们带来什么样的‘金

锥子’呢？是不是只有金子才是奖励？”学生们可

能会分享：“我坚持每天练习弹琴，虽然没有得到金

子，但在艺术节上得到了大家的掌声，这就是我的

‘金锥子’。”“我和家里人一起做家务，家里变干净

了，大家都很开心，我觉得这也是我的‘金锥子’。”

在讨论中，三年级学生能够将故事中象征性奖励与

生活中能力提升、他人认可、家庭和谐等现实回报

联系起来，从而更深刻地理解“勤劳”这种普世价

值并内化为自己的行为准则。

借助以上活动，学生不只是在知识层面知道中

国古代也有类似故事，而且能在情感与价值层面体

会这些故事属于我们，也与今天的自己有关，在这

些深度理解和情感共鸣中，文化认同感才能得以内

化，从而树立学生文化自信。

二、语言表达：在聆听与转述中浸润语感

语言是思维的载体，也是语文教学的本体。针

对中国古代童话因古汉语特征难懂的特点，教学时

应避开字词翻译的枯燥练习，回到“讲故事”的传

统，通过教师“译述”和学生“转述”，有效地锻

炼学生的语言建构与表达能力。

（一）教师译述，提供高质量输入

教师首先要成为故事的讲述者，可选取学生熟

知的西方童话或现代白话文故事，引入同质异构的

中国古代童话进行对比阅读。教师先通读原文，领

会其神韵，然后将其转化为生动、规范、富有感染

力的现代口语讲述给学生听。［4］
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如在引导学生课外阅读《灰姑娘》时，教师可

引入《酉阳杂俎》中的《叶限》。“你们知道吗？

在《灰姑娘》诞生的一千年前，中国唐代就记载了

一个类似的姑娘，她的名字叫叶限……”讲述时，

教师可微微俯身，放轻声音，仿佛分享一个秘密；

说到“翠羽华衣”“金丝绣鞋”时，又可将语调扬

起，配合手势轻轻一展，如展开一件看不见的锦

衣。讲到叶限匆忙逃走、金鞋遗落时，语气转为急

促，继而停顿，留下悬念。

这样的讲述不仅将文言的情节转化为学生能感

知的画面，还通过声音的起伏、节奏的缓急，让学

生在听的过程中理解故事，为后续的语言输出奠定

输入基础。

（二）多维转述，实现创造性输出

在听懂故事的基础上，复述是内化语言、建构

逻辑的有效途径。教师应鼓励学生用自己的语言复

述或创编故事，进行创造性复述。

一方面，可以进行体验式复述。小组通过分角

色扮演叶限、继母、鱼等书中人物，将故事表演出

来，让他们能不受拘束地理解和诠释文本，进而增

强对童话的感受力。［5］

另一方面，可以引导学生进行视角转换式复

述。教材要求学生在三年级阅读童话，感受童话丰

富的想象，懂得在童话世界里，植物、动物不但和

人一样会说话，也有喜怒哀乐。［6］学生可以用不

同的人称来表达文章内容，比如可以改用鱼、继

母、旁观者等的第一人称来复述故事。这能促使

他们熟悉故事结构，进行合理的想象和补充，思

考不同角色的动机和心理，让语言运用更灵活、

更深入。

这种“听读—复述”的语言实践活动，有效地

消除了小学生在文言阅读中的障碍，学生可以在

“输入”与“输出”的转化中，了解故事结构与人

物关系，切实提升了语言运用能力。

三、思维发展：在联结与追问中启迪思辨

中国古代童话不仅富于想象，其情节设置人物

命运还往往蕴含着传统因果观念等。当前不少童话

教学中，学生多停留在故事讲了什么层面，忽略为

什么这样讲。虽然学生能复述故事情节，但缺乏对

人物选择、因果关系和文化内涵的深入思考。中国

古代童话恰恰在人物命运、因果报应等方面，折射

出特定时代的价值观和世界观。教师应将这些相似

性作为自身教学储备，在合适的时机以点拨的方

式，引导学生体会故事背后的中国智慧。

（一）故事联结，发现文化异同

许多中国古代童话与世界经典童话在母题上具

有惊人的相似性，这为我们开展对比阅读、探究

文化异同提供了教学资源。例如，南朝梁释慧皎

的《高僧传·虚空细缕》与《皇帝的新装》都共同

讽刺了虚伪；南宋洪迈的《夷坚志·童氏金鸭》和

《下金蛋的鹅》一样，警示了贪婪的后果。教师在

教学中可以提取关键情节的异同，激发学生好奇

心，引导学生在比较中发现我们独特的文化内涵。

在对比阅读《灰姑娘》与《酉阳杂俎·叶限》

时，教师可以设计如下教学片段。

师：同学们，在两个故事里，女主角都得到过

帮助。谁能告诉大家，帮助灰姑娘的是谁？帮助叶

限的又是什么？

生1 ：帮助灰姑娘的是仙女教母！她会施魔法。

生2 ：帮助叶限的是那条大鱼的鱼骨，它能变

出叶限想要的东西。

师：观察得真仔细！一个是神奇的“人”，一

个是神奇的“物”。大家想一想，这两者有什么不

同呢？

生3 ：仙女教母是凭空出现的，而鱼骨是叶限



87

曾经精心喂养、充满感情的伙伴留下的。

师：这两种不同的“帮助者”，体现了什么不

一样的想法？

生3 ：我觉得叶限得到帮助，是因为她以前对

小鱼很好，这是她应得的。

师：说得太好了！叶限得到帮助，是因为她曾

经善待小鱼，这背后隐藏着我们中国人常说的“善

有善报”。

通过对比，学生能从情节相似中发现独特的文

化内核，简单理解中国传统故事中蕴含的因果观念

与情感逻辑，让其分析、概括与比较的思维能力在

潜移默化中得到提升。

（二）深度追问，剖析人物抉择

阅读中的提问，指在阅读过程中抓取文中关键

的或能引起自己思考的信息提出质疑。［7］教师可

以通过引导学生观察生活中的点滴细节，结合古代

童话中的故事情节和人物形象，帮助学生更深入地

理解童话中所蕴含的深刻道理和文化内涵。从而激

发学生的学习兴趣和主动性，引导他们形成正确的

价值观和世界观，进一步提升核心素养。

以二年级课外阅读《神笔马良》为例，在学生

了解故事之后，教师可以引入另一个情节相似的古

代童话《神笔廉广》。针对二年级学生形象思维占

主导、善于做简单价值判断的学情，不作文本分

析，教师可以设计如下问题链。

1. 事实提问：“马良和廉广用神笔分别做了什

么？”——帮助学生梳理和巩固故事的基本事实。

2. 选择提问：“马良和廉广你更喜欢谁？为什

么？”——引导学生作出直接的、符合其年龄特点

的价值判断。

3. 情境提问：“如果你们得到了这样一支神

笔，你们最想画的第一样东西是什么？是想送给别

人，还是留给自己呢？”——联结自身，在设身处

地中简单想象，萌发为他人着想的道德意识。

通过这一系列贴近二年级学生认知水平的问

题，学生不会再停留在单纯的好坏判断，而是学会

从人物行为与性格特征等多维度分析背后选择的原

因，在设身处地的想象中萌发道德自觉。

通过中西童话对照、古今同题对比，学生可以

连接已有生活经验，逐步在对比中发现规律，在追

问中深入分析，在探索中独立判断，其逻辑思维、

批判思维与创新思维得以锻炼。

四、审美创造：在补白与改编中激活创意

古代童话鲜明的特征之一，就是其超越现实的

幻想和开放的叙事空间。这些留白是激发学生想象

力、培养其审美创造能力的宝贵土壤。但在现实童

话写作教学中，学生对于情节的想象力十分匮乏，

整体作文呈现的大都是××和××的对比或者由

“不好”到“好”的转变。儿童本可以自由想象，

童话本身也应该是展现各种丰富想象力的主阵地，

而不应该被某一种单一的情节模式所限制。

（一）填补留白，丰富细节想象

教师可以引导学生针对中国古代童话中故事的

留白处，设计多样化的想象、续写与改编任务，鼓

励学生进行丰富且有创意的想象。

二年级下册《我是一只小虫子》这篇课文引导

学生从微观视角观察世界，充满童趣和想象力。学

完课文后，教师可以引入唐代李公佐的《南柯太守

传》，省略对当前学生较为复杂的梦境和人生寓意

的讲解，只提取最神奇的意象：“槐树下的蚂蚁洞，

其实是一个热闹的王国。”教师可以设计想象活动：

“古时候有一个很有趣的故事，说有一个人发现，

自家大槐树下的蚂蚁洞，原来是一个热闹的王国，

里面有街道、有房子、有国王和百姓。如果我们也

能变小，走进一个蚂蚁洞，你觉得你会看到一个怎
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样的‘秘密王国’？王国里的‘小人们’在忙些什

么？他们的城市是怎么建造的？请你来当一次发现

者，介绍你的发现。”

教师在教学五年级下册《刷子李》时，可引导

学生如何利用正面描写与侧面烘托相结合的手法，

感受文中技艺高超的手工艺人形象，同时还可以拓

展《淮南子》中的“楚国神偷”故事，让学生对原

典中留白的“三次盗物”的细节进行合理的想象与

补充。

（二）跨界表达，进行创意改编

在理解故事的基础上，教师可以引导学生打破

学科壁垒，利用绘画、戏剧、手工、新媒体技术等

多种媒介拓展课外资源，对中国古代童话进行现代

化、个性化的改编，打开学生的创编思路，增强学

生的创编兴趣，让传统故事在当代语境中焕发新的

生命力。［8］

中国古代童话意境优美、画面感强，教师可

引导学生化身为插画师，为古老的故事绘制现代

连环画或绘本。例如，在学习四年级上册课文

《精卫填海》和《女娲补天》时，可引入《搜神

记》中的《李寄斩蛇》作为拓展篇目，这则故事

讲述了李寄为民除害、斩杀巨蛇的事迹。教师可

布置为故事关键情节配画的任务。学生在将文字

转化为线条与色彩的过程中，必须先在脑海中对

文本进行深度的审美加工，这种活动极大地锻炼

了直觉思维与形象思维。

结合中国古代童话的传统属性，教师还可以

引入皮影戏或课本剧等传统艺术形式进行跨媒介

改编。例如，在阅读《楚国神偷》或《叶限》后，

教师可引导学生重点关注故事冲突和体现人物性

格的潜台词，考虑造型设计和舞台表现。这种全

方位的跨界表达可以让学生在做中学、创中悟，

激发其对中国古代童话的审美创造力。
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