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语文教材中传统文化经典作品的编选与教学

朱于国

摘要：传统文化经典作品在人教版历套语文教材和现行统编版语文教材中呈现不

同的样态。从历时层面看，以人教版语文教材中古诗词作品编选为例，传统文化经典

作品的历史演变呈现规模和占比显著增长，题材多元化，在体裁多样性与时代覆盖面

上持续拓展，日益聚焦作品的文学性、经典性与代表性等特点；从共时层面看，统编

语文教材中古诗文作品编选与设计的特点可以用“韵”“润”“文”“群”来概括；从新

课标新理念的视角看，语文教学应把握文化经典传承之“变”与“不变”，与时俱进，

善于反思，从而有效开展传统文化教育。

关键词：中华优秀传统文化；语文教材；经典作品

理念引领

习近平总书记指出：“在 5000 多年文明发展中

孕育的中华优秀传统文化，在党和人民伟大斗争

中孕育的革命文化和社会主义先进文化，积淀着

中华民族最深沉的精神追求，代表着中华民族独

特的精神标识。”［1］语文是传承发展中华优秀传统

文化的核心课程，应发挥其以文化人、以文润心

的独特优势，引导学生在阅读经典古代文化、文

学作品的过程中，培养对中华文化的热爱，理解核

心思想理念，传承人文精神，弘扬传统美德，认识
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中华文化的丰厚博大，汲取民族文化智慧，树立文

化自信，更好地为当代文化建设打下文化基础和语

言根基。

语文教材是传承中华优秀传统文化的主阵地，

依托经典的古诗文选篇，辅以精心撰写的注释和精

心设计的学习任务，引导学生在口诵心惟、领悟体

验过程中，接触原典，理解文化，触摸古人思想脉

搏，与当下生活建构关联，以语言能力培养为核

心，融品德情意养成、思维能力发展、审美能力提
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升、文化理解传承为一体，有效实现语文课程核心

素养发展的目标。

古诗文选篇作为语文教材承载中华优秀传统文

化的核心载体，在语文教材建设史上经历了怎样的

演变，呈现出怎样的特点，语文课落实传统文化教

育如何守正创新，本文拟作一番探究。

一、历时：语文教材中古诗文选篇的迭代

当下，传统文化教育的重要意义已经深入人

心，简要回顾新中国成立以来传统文化教育的历

程，可以发现它的基本脉络：新中国成立初期对传

统文化教育相对淡化，随着时代的演进，尤其是改

革开放之后民间逐渐掀起“国学热”，进入新时代

以来，以党和政府为主导，全社会掀起传统文化教

育的热潮——传统文化教育由此迈入了新时代。习

近平总书记发表的关于中华优秀传统文化特性的

精彩论述，关于“第二个结合”的科学论断，以

及建设中华现代文明的前瞻性构想，为我们在新

时代传承弘扬中华优秀传统文化提出了更高的要

求，也为我们编选传统文化经典作品进语文教材

指明了方向。

一代人有一代人的教材。教材既是人类文明传

承的载体，有相对固定的经典内容，又是某一时代

生活的镜像，具有一定的时代性特征。时代思潮、

教育思想的变迁，集中体现在课程、教材之中，尤

其是语文课程和语文教材中。从历时的视角，对人

教版语文教材中古诗文选篇的历史演变进行梳理，

有助于我们理解新时代对传统文化教育的新要求，

以更有效地开展传统文化教育，也有助于基础教育

工作者思考在构建中华现代文明的路途中应该“何

为”这一时代命题。

古诗词是古诗文选篇的大宗。笔者以古诗词选

篇为例，对 1950 年以来的人教版小学、初中语文

教材作了梳理，统计如下（见表 1 和表 2）。

表1  1950年以来人教版小学语文教材中古诗词选篇情况统计

版本 古诗词数量 课文总量 占比/ %

1950年版 0 443 0

1953年版 \ \ \

1955年版 6 402 1.5

1958年版 7 371 1.9

1961年版 13 356 3.7

1978年版 36 402 9

1983年版 40 404 9.9

1989年版 34 336 10.1

1992年版 34 320 10.6

2001年版 49 461 10.6

统编教材（2016年版） 114 436 26.1
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通过以上统计梳理，可以发现以人教版为代表

的语文教材中古诗词选篇的整体演变情况具有如下

特点。

（一）规模显著增长，占比显著提升

在新时代背景下，小、初、高各学段教材所收

录的古诗词总量及其在课文中的比例，均已达到前

所未有的高度（指综合性教材，不包含 1954 年汉

语文学分家教材）。尤其是小学阶段，数量更是较

上一套教材翻倍。

这一变革是多重因素共同作用的结果。一是传

统文化价值重估。传统文化的价值得到广泛认同，

“国学热”从民间热潮上升至国家文化战略，并完

成了从专家共识向大众共识的转变，为教材变革提

供了深厚土壤。二是学生素养基础抬升。伴随时代

发展与科技进步，新生代学生知识储备日益丰厚、

阅读视野不断拓宽、理解能力显著增强，教材得以

承载更高密度的经典文本。一个典型案例是《老

子》的入选轨迹：相关篇章过去因哲理深奥、理解

门槛高而长期缺席于教材。但自 2006 年人教版高

中选修教材《中华文化经典研读》首度选入《老

子》选篇后，它已成为彰显中华民族辩证思维、培

养学生思辨能力的典范文本，其入选本身便是教材

容量与深度提升的生动注脚。这种扩容折射出语文

课程对传统文化根脉、源流更深层次的接续。

（二）题材呈现鲜明的多元化趋势

选文视角显著拓宽，从早期侧重政治教化（如

表2  1950年以来人教版初中、高中语文教材中古诗词选篇情况统计

版本

初中教材 高中教材

备注古诗词
数量

课文
总量

占比/ %
古诗词
数量

课文
总量

占比/ %

1951年版 0 113 0 29 127 22.8

1954年版 46 185 24.9 67 130 51.5 仅就文学课本进行统计

1958年版 3 95 3.2 7 85 8.2

1961年版 18 189 9.5 15 128 11.7

1963年版 10 124 8.1 \ \ \ 仅有初中四册教材

1978年版 7 164 4.3 8 113 7.1

1982年版 44 230 19.1 16 191 8.4

1987年版 31 269 11.5 14 168 8.3
初中另有附录古诗词96首，如计

算在内，则占比为34.8%

1993年版 31 228 13.6 43 191 22.5

2002年版 30 219 13.7 22 79 27.8
高中仅统计必修教材。初中另附

课外背诵古诗词60首，如计算在

内，则占比为32.3%

统编教材

（2016年版）
37 193 19.2 17 121 14.0

初高中各设课外古诗词背诵48首

和20首，如计算在内，则占比分

别为35.3%和26.2%
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民生疾苦、爱国情怀），逐步扩展至立体展现古人

的情感世界与生命哲思。如今教材中，爱国、民

生、思乡、怀人、爱情、咏物、怀古、送别、边

塞、田园、山水，乃至生命、伦理等题材均有经典

代表，折射出社会开放度的提升与对人性关怀和审

美能力的重视。

这一变化可从教材版本更迭中得到清晰印证：

1955 年版小学语文教材首录古诗 5 首（《煮豆诗》

《游子吟》《悯农（其二）》《蚕妇》《田家》），题材

集中于亲情与民生；1958 年版增至 6 首，除沿用同

类题材课文外，始增《赠汪伦》（友情）与《村居

即事》（田园）；至 1961 年，题材进一步丰富，《登

鹳雀楼》（山水、哲理）、《下江陵》（壮游）、《望

庐山瀑布》（山水）等传世名篇进入视野；1978 年

版更是增至 36 首，大量承载古人细腻情感与深邃

生命感悟的佳作被选入，为后续教材的经典篇目体

系奠定了基础。主题的拓展勾勒出一部新中国传统

文化接受史——从侧重单一政治教化与实用主义导

向，逐步迈向对中华经典独特审美价值、丰富人文

情感与深邃哲思的整体性挖掘与传承。

（三）在体裁多样性与时代覆盖面上持续

拓展

在体裁方面，教材系统呈现了四言、五言、

七言、杂言，古体诗、近体诗（以律诗、绝句为

主），以及词、曲等多种形式，并呈现出鲜明的学

段梯度。小学以绝句为主，辅以少量律诗、古体诗

及词作；初中由绝句向律诗、词曲过渡，兼选古体

诗；高中则以律诗与古体诗为主，一些篇幅较大的

诗作比重加大。时代跨度同样显著拓宽：选文重心

虽仍在唐宋，但向上溯及诗歌源头，选入《诗经》

（小学节选《采薇》，初高中选入《蒹葭》《静女》

《无衣》《芣苢》等更具代表性与艺术性的名篇）、

《楚辞》及魏晋南北朝诗歌；向下延伸则已覆盖明

清，更在统编教材中突破性纳入近现代作品，如谭

嗣同《潼关》、秋瑾《满江红（小住京华）》。这一

纵横拓展，构建了更系统、完整的古典诗歌认知 

图谱。

（四）在继续注重主题的积极性、重视社

会性主题的同时，日益聚焦作品的文学性、经

典性与代表性

所谓文学性，即更加看重诗词本身的艺术造

诣，包括语言的精粹性、意境营构的创造性、意蕴

内涵的深刻性和情感表达的感染力等方面，选取那

些在主旨、构思、修辞、韵律、意象运用上具有典

范或独特魅力的作品，引导学生品味汉语言艺术的

纯粹美感。经典性则表现为对历史长河中千锤百

炼、经受住时间考验的公认名篇的倚重。这些作品

不仅是民族文化遗产的瑰宝，更因其穿越时空的普

遍情感与深邃哲思而成为不朽的精神坐标。教材编

选倾向于将这些历代传诵的明珠“打捞”“汇聚”

在一起。与此同时，代表性愈加凸显，编者注重选

取那些最能体现特定时代风貌、文学思潮、流派特

征或诗人个性风格的典范之作。这不仅帮助学生了

解中国古典诗歌史的大致脉络，使学生得以管窥不

同时期文人的心灵图景与时代精神，也避免了孤立

零散的选材，构建起更具整体性的诗歌认知框架。

三维融合，合力塑造着当下语文教材古诗词的选篇

格局，其深层意涵在于通过历代最具光彩的经典作

品，赓续文脉，陶铸中华审美情操，积淀中华人文

精神，树立文化自信。

二、共时：统编语文教材中古诗文的编选

2017 年秋季起，义教统编语文教材在全国起

始年级推广使用，2019 年实现各年段全覆盖；统

编高中语文教材于 2019 年在全国起始年级投入使

用，2021 年实现全覆盖。现行统编语文教材与之
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前的语文教材相比，在古诗文选篇的编选、设计等

方面，呈现出崭新的特色。

（一）现行语文教材古诗文编选状况

统编小学语文教材共安排古诗文 129 篇，占

该学段全部篇目的 29.6%，已经达到了历代小学语

文教材的最高，其中古诗词共 114 首；统编中学

语文教材共包含古诗文 206 篇，其中初中教材 135

篇（这些篇目里还包含一些名著，比如《西游记》

《水浒传》《红楼梦》《世说新语》《儒林外史》《聊

斋志异》等），占该学段全部篇目的 48.6%，古诗

词共 85 首；高中教材 71 篇，占该学段全部篇目的

50.7%，其中古诗词共 37 首。

当下语文教材所编选的古诗文，体裁、题材和

时代覆盖面非常宽广。上起先秦，下至近代，纵贯

数千年，涉及《诗经》《论语》《孟子》《礼记》《老

子》《庄子》《墨子》《韩非子》《列子》《左传》《史

记》《汉书》《战国策》《吕氏春秋》《世说新语》

《水经注》等代表性典籍，涵盖诗词曲、辞赋、民

歌、古风、史论、政论、传记、游记、传奇、白话

小说、楹联、铭表、书函、寓言、札记等代表性文

学、文化体裁，涉及屈原、陶渊明、李白、杜甫、

白居易、苏轼、王安石等历代代表性作家、诗人。

（二）统编语文教材古诗文编选与设计的

特点

统编语文教材中古诗文作品编选与设计的特

点，可以用“韵”“润”“文”“群”四个字来概括。

1. 韵：独特声韵，适合诵读

现 行 统 编 语 文 教 材 古 诗 文 编 选， 首 重 一 个

“韵”字。这源于汉语自身的特性：单音节语素与

声调系统共同造就了其独特的韵律美感。单音节

“是汉语结构体系的基础”，“使语用者得以游刃有

余地在语流中进行单双音节的组合，利用语声的长

短、高低、轻重、疾徐的对比，构成周期性的和

谐运动规律”［2］。“汉字的字（词）不但在数目增

减上有活跃性，而且在音调上也具有抑扬的灵活

性。二者相乘，使得普通的表意的汉语和美化的艺

用的汉语，平添了若干倍的功能。”［3］161 声调的抑

扬起伏赋予语言天然的节奏，字词组合犹如移动拼

接涂有颜色的“七巧板”或“积木”，“高矮相间，

如同颜色的斑斓，这样拼成的诗句才好听，才优 

美”［3］162——其本质是单字音乐性向语句音乐性的

自然延伸。此外，汉语对均衡对称（如对偶、四字

成语）及音韵和谐（如双声、叠韵、叠音、拟声

等）的内在追求，使得语言富于音乐美，王国维

说：“苟于词之荡漾处多用叠韵 , 促节处用双声 , 则

其铿锵可诵 , 必有过于前人者。”［4］押韵则“按照

规律在一定的位置上重复出现同一韵母”，“形成

韵脚产生节奏。这种节奏可以把涣散的声音组织成

一个整体”［5］，从而增强作品的整体艺术表现力和

音乐美感。

教材选文高度重视发挥汉语特质，侧重收录广

为传诵、朗朗上口的经典之作。这些作品声韵流

畅，平仄协调，押韵工稳，一能彰显汉语本身韵律

的独特魅力，二则贴合儿童语言习得中对节奏感知

敏感、对韵律记忆深刻的心理特点。诵读由此成为

体悟汉语之“韵”的核心途径——通过反复吟咏，

调动声音与情感，既可精准把握声韵的优美旋律和

动人节奏，更能借此沉潜于字句的精妙与整体的和

谐之中。

2. 润：以文润心，价值引领

中华文化本质上是趋善求治的伦理政治型文

化，其核心在于德性涵养与人格塑造——既强调个

体的修身立德，也追求由己及人、推向国家社会整

体的道德完善。这种文化特质决定了其教化方式天

然具有“润”的属性。润，即润泽、浸润、滋润。

古人创作，强调文以载道、文以明道，却非生硬说



9

教，往往以春风化雨、浸润无声的方式，借助生动

的形象、有趣的故事，启示生命真谛、表达人生感

悟，以此熏陶读者心灵。

教材精准把握这一特质，精选意境深邃、形象

凸显、内涵丰厚、价值导向积极的经典古诗文，并

通过单元导语、阅读提示、学习任务、语文园地等

系统化引导，强化其独特的育人价值，使中华优秀

传统文化的精髓化为涓涓细流，自然流入学生心

田，熏陶感染、潜移默化，实现“启智润心”的深

层目标，内化为求真、向善、尚美的民族品性。这

种浸润过程，不仅关乎个体人格的养成，更深层地

塑造着民族品格、凝聚着社会共识、传承着文化基

因，是落实立德树人根本任务、培育时代新人的关

键路径。

3. 文：文化视角，提升厚度

当下语文教材古诗文选篇设计的显著趋势是超

越纯文学鉴赏，强调以纵深的文化视野观照经典文

本。这不仅是文本解读视角的调整，更是教育理念

的深层变革，其核心在于将古诗文视为中华文明基

因的载体加以创新性解读和创造性发展。教材在选

文与单元设计时，通过单元人文主题设置和学习任

务设计，着力挖掘经典文本的文化意蕴，引导师生

聚焦其承载的核心思想理念（如革故鼎新、与时

俱进，道法自然、天人合一）、中华人文精神（如

求同存异、和而不同，形神兼备、情景交融）、中

华传统美德（如精忠报国、振兴中华，崇德向善、

见贤思齐），开展思考探究研讨，以激活文本深层

的文化密码，探究古人心灵世界与时代精神的联

系，这极大拓展了古诗文教学的文化内涵与思想

厚度。

这一转向非无源之水。中共中央办公厅、国务

院办公厅印发《关于实施中华优秀传统文化传承发

展工程的意见》，体现出国家层面对文化复兴的战

略自觉，明确指出传统文化教育的三大核心内容，

为教材编写提供了清晰框架。在实践中，该视角贯

穿全学段。小学启蒙奠基，开篇即以“天地人”凸

显“三才”宇宙观中“人”的价值，“你我他”构

建基本社会关系认知，初步建立文化认同感；初中

认知深化，从七年级对“朋”与“友”内涵的探

寻、对“君子”品性及“忧乐”“义利”关系的认

知，到八、九年级探讨诚信、和合、自强等传统观

念的现代价值，引导学生有意识地思考传承传统文

化精华；高中思辨升维，必修下册首单元聚焦“中

华文明之光”，通过儒道两家经典文本的阅读，引

导学生进行思辨性文化解读。比如，探究《烛之

武退秦师》背后的“仁”与“武”内涵，探讨曾

皙“暮春咏归”所体现的儒家“大同”世界与道家

“小国寡民”理想图景的共通性，辨析孟子“保民

而王”的仁政思想与庄子“依乎天理”的自然无为

政治理念的互补性等。

这种文化视角的观照，其终极目标并非知识的

堆砌，而是铸魂——引导学生洞悉自身文化根脉所

系和传承使命，在认知、理解、思辨、内化的过程

中，自觉成为兼具文化自信和开放视野的文明传承

者与创新者。由文化启蒙到思辨内化，教材构建了

一条纵深的文化认知与价值认同路径，旨在为民族

精神的接续点亮智慧航灯。

4. 群：群组方式，整合贯通

统编教材古诗文编选与教学的另一显著趋势是

强化“群”的理念——注重文本整合、贯通与联

系、互证，追求结构化、专题化的学习体验。这体

现为对孤立单篇的超越，强化群组阅读，凸显单元

设计的整体性与文本的关联性，通过寻找共性、辨

析差异、互相发明、相互参证，引导学生挖掘更丰

富、更深层的文本意蕴。小学语文教材以主题为核

心，组建“古诗 X 首”组合型课文，凸显文本共性
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与个性的辩证统一。新修义教语文教材六年级下册

第一单元《古诗三首》选取三首民俗节令诗，引导

学生探寻传统节日背后的情感意绪和文化寓意；第

二单元《古诗三首》选取三首咏物言志的诗歌，引

导学生思考诗人赋予物象的高洁志趣，获得人生启

示。高中教材则将“群”的理念做了进一步推进。

单元结构革新，告别传统的单篇课后练习，代之以

单元学习任务，引导师生聚焦单元主题，把握单元

学习目标和各篇的“分工”，从统一的单元视角进

行整合阅读与比较探究；专题学习强化，以“倾听

理性声音”“中华文明之光”“回到历史现场”“探

寻诗的国度”为专题，围绕核心文化议题“历史的

鉴戒”“儒道互补”“史述与史论”“古诗现代价值”

精心设计群文结构，强化深度阅读与思考。如选择

性必修中册“回到历史现场”单元，四篇课文《屈

原列传》《苏武传》《过秦论》《五代史伶官传序》，

分为三组，从史传作品和史论作品两个维度，引导

学生在文本比较和贯通阅读中，抽绎历史史实，剖

析叙事策略，鉴赏思辨艺术，审视史论观点，从而

理解历史撰述的深度与复杂性。

这种以多文本组合形成互文的学习方式，有效

破除了单篇阅读静态、孤立解读的局限，引导学生

在多文本中提取信息、整合信息，在文本联结中激

活思维、培育文化思辨力。从小学教材的主题组合

到高中的深度互文，“群”的理念正帮助学生构建

起一条系统化理解、立体化认知传统文化经典的新

路径。

三、变与不变：基于新课标的文化经典传

承策略与路径

新一轮课程改革提出了许多新的理念，要求我

们在文化经典传承中作出改变，优化策略，探寻新

路；但文化传承有其自身规律，语文教学也有其优

良传统，变要在坚守和不变基础上进行。

（一）文化经典传承之不变：传承理解的

本体根基

1. 课程主阵地的文化担当

语文作为传承中华文明的核心课程，责无旁贷

地肩负着继承与弘扬中华优秀传统文化的历史使

命。古诗文堪称中华优秀传统文化最直观、最典

范、最具情感与思想穿透力的载体，蕴藏着鲜活的

艺术形象、悠远的意境空间与多样的审美情境。依

托这些具体可感、形神兼备、情理交融的经典文本

进行传统文化教育，能将抽象的文化精神和价值理

念寓于生动的艺术表达之中，其育人效果自然更为

浸润人心，历久弥新。

教师应充分发挥语文学科这一得天独厚优势，

以古诗文学习为抓手，引导学生加强诵读涵泳，激

发审美想象，沉潜体味文本意蕴，鉴赏汉语言文字

的精妙与美感。唯有如此，学生方能真正体认中华

文化的厚重与博大，从中汲取民族精神的滋养，从

而在心底筑牢坚实的文化自信根基。

应系统规划并精选古诗文的学习内容，进一步

拓展体裁覆盖的广度，力求多样；丰富题材指向的

多维性，力求多元；同时，着力强化传统文化的当

代解读与现实转化，推动与当下对接，使其焕发时

代活力。通过这些途径，最终增强学生的文化认同

感与民族自豪感，培育蕴含中华文化特质的民族品

性，将丰厚的文化基因植入精神血脉，凝聚起共同

的民族集体记忆。

2. 以文本为核的阐释传统

语文教学的核心，在于对“文本”的深度理解

与精准把握，这是开展一切教学活动的逻辑起点和

关键途径。文本是知识的载体、思想的摇篮，是承

载语言艺术和文化精神的基石，是课堂教学的根基

与灵魂。课堂教学若脱离了课文的深研细读，便如



11

同无源之水、无本之木，空有形式而失却灵魂。

文本解读是有效教学的关键。教师深入解读文

本的功力，是其专业素养的基石，也是保障教学深

度的核心能力。与此相应，引导学生走向自主阅

读、深度思考、个性解读，实现读思结合，是学生

语文素养培育的必由之路。

传统的文本解读方法是有效的钥匙。古人总结

的宝贵读书经验即使在数智时代也并未失效，声情

并茂的诵读、沉潜涵泳的品味、驰骋天地的想象、

体察入微的共情、切己省察的体验、内化于心的感

悟、触类旁通的拓展、字斟句酌的细读（体味炼

字之妙）、条分缕析的章法探究（领悟诗文运思之

巧），这些传统解读方法，不仅历久弥新，更是激

发文本活力、引向深度理解、培育审美想象与批判

性思维的有效途径，在今日课堂中应继续坚守并创

造性运用。

（二）文化经典传承之变：教学范式的时

代转型

1. 与时俱进，落实新理念新思维

推动语文教学与时代需求接轨，必须与时俱

进，拥抱新的教育理念。这要求我们深刻理解并积

极践行当下课程改革的核心理念。

第一，情境化的文本观照。适应当下课程改革

对“情境”的高度重视，观照文本写作情境，突破

静态的、模式化的解读。引导学生将文本置于动态

语境中审视，超越宽泛的知人论世，关注写作当时

具体的交际情境（意图、对象、场合、情感现状

等），以及真实的历史语境（时代背景、文化思潮

等），兼顾当下的社会文化语境，既立足当时，体

察作者处境，又超越时空，开展传统与现代的对

话，促进当下意义生成。唯有如此，文本才能真正

被“激活”，还原其真实意蕴，又释放其超越时空

的价值。

第二，整合性的意义构建。呼应课程改革对

“整合”（或“统整”）的强调，超越孤立文本剖析。

在深入理解单篇文本意蕴的基础上，强化同主题、

同风格、同作者、同写法文本的联结意识，善于利

用文本互证揭示文本间的关联；发挥单元的整体设

计效能，引导学生发现文本共性与个性，在文本

的对话与参照中，构建更为立体、系统的作品深

度解读范式。

第三，任务驱动的活化运用。充分落实课程改

革以“任务”促学习的理念，强化情境设置，推进

主动学习，打破被动接受。创设鲜活、多元的情

境（如模拟历史现场、设置现实议题、作品再创造

等），融入当代生活，联系学生生活体验，设计富

有挑战性、开放性的探究性或体验性任务，鼓励在

真实情境中主动探究、深化体验、批判反思与创新

表达。通过“做中学”，学生方能深度领略传统文

化的魅力及其在当下的意义，实现个体精神世界的

丰富与充实。

2. 善于反思，改变模式化的教学思维

推动语文教学（特别是传统文化教育）的深度

变革，关键在于破除根深蒂固的模式化思维，代之

以深刻的反思与创新实践。

第一，坚守学术本位，祛魅求真。传统文化教

育必须回归严谨的学术轨道，警惕对经典文本的神

话或庸俗化解读，杜绝以讹传讹的“文化误读”。

教师应具备扎实的学养，善于参阅权威论著，引导

学生基于可靠史料和权威阐释理解经典，维护文化

传承的纯正性与严肃性。

第二，尊重个性解读，破除窠臼。摒弃千篇一

律的教学套路和模式化分析。不要见到落花就是伤

春，看见大雁就是离别，要根据语境细加甄别。教

师应善用并示范多样化的解读策略（如语境还原、

互文参照、角色扮演等），鼓励学生从不同视角切
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入文本，尤其是调动个人情感体验和生活经历，激

发个性化感悟，让文本解读真正成为思想碰撞与意

义生成的“活水”。

第三，超越文言学习，直抵文心。古诗文作为

文言文学习的素材，其教学历来重视实词、虚词的

积累与掌握，但过于强调语言积累，反而忽视了古

诗文作为文学和文化作品的独特价值。教学切不可

因“言”废“文”、以“辞”害“意”。既要重视

文言知识的积累与字词的讲解、句法的疏通，又要

穿透语言表层，引导学生聚焦文本的核心思想、感

情基调、审美意象与文化精神，实现语言形式积累

与思想内涵理解的辩证统一。

第四，跳出字词密林，拥抱整体。过度执着

于“字字落实”，无异于对文本整体生命的“肢

解”与“割裂”。固然需要关注精妙字词的点睛之

功（如“诗眼”“文眼”），但更需从语词释义的密

林中及时抽身，引导学生在宏观层面把握文本的结

构布局、意境营造、气韵流动与整体意蕴之美。唯

有兼顾微观细读与宏观把握，方能真正领略经典的

气象与格局。

第五，警惕翻译陷阱，重在涵泳。翻译是辅助

理解的工具，绝非理解与欣赏的终点，更非替代

品。优美的古诗文，其韵律节奏、意象组合、言

外之意往往在翻译中流失殆尽，韵味顿失如“白

水”；深邃的思辨性文本，其严密的逻辑推演、精

微的概念辨析也可能在翻译中仅触及皮毛，难窥堂

奥。因此，教学应引导学生直面原文，通过反复诵

读、沉潜涵泳、想象还原，直接体悟原文的独特魅

力与思想深度。

传统文化教育，既是恢弘深邃的铸魂工程，要

求我们以宏阔的学术视野进行整体规划、以坚实的

学理分析探寻其人文意蕴，更是需要脚踏实地、躬

身践履的实践课题，要求我们怀揣热切的人文情

怀，肩负热诚的文化担当，选择切实可行的教学策

略，在继承的基础上创新，在变革中坚守。唯有宏

微相济、知行并举，方能在数智时代守护民族文化

传承的航舵，启迪未来的薪火相传。
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